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EDITORIAL 

Foi inaugurado na Repuhlica do Paranod o primeiro dos cinco mil ClACs, que recolherdo todos 
os meninos de rua, dando-lhes casa e comida, durante oito horas por dia. Quanta d educaqdo, ndo 
hd nenhum piano em Paranod. Perguntamo-nos como serdo contratados os professores que ali irdo 
ensinar as crianqas. Elas um dia serdo nossos alunos e substitutos. Isto porque o nosso saldrio, como 
declara hoje o Ministro Goldemberg na imprensa, equivale ao de Ministro de Estado, o que fard com 
que todas as crianqas queiram ser ministros, digo, professores universitdrios. Isto e o futuro! O 
problema agora e: as crianqas dos CIACs deverdo sobreviver, pelo menos mais dezesseis horas ate 
o dia seguinte. Como aparentemente o saldrio dos professores primdrios jd estd resolvido e o dos 
professores universitdrios tambem, poderiamos nos voltar para o piano educacional do govemo. No 
entanto, uma curiosidade de inicio nos chama a atenqdo: os CIACs sdo da alqada do Ministerio da 
Saude. Inicialmente poderiamos pensar que estamos num pats de loucos. Mas, pensando bem, o 
govemo estd certo. A saude assim como a educaqdo na Republic a de Paranod sdo casos clmicos. 
Ambas estdo na UTI. Poderia haver lugar mais adequadopara o ensino do que no Ministerio da Saude? 

Outro ponto de extrema gravidade nesta his tor ta e que as Universidades Federals, apos 106 dias 
de greve, continuam na penuria. Esta novela desenrola-se como num didlogo de surdos. Ndo hd eco, 
ndo hd respostas, ndo hd pianos, somente a sanha privatista (didlogo cutico, que resolverd todos os 
males da sociedade). Ate as tradicionais agendas financiadoras como CAPES, CNPq e FINEP, estdo 
parahsadas. Os comites de consultores vem a publico denunciar sua falencia: o contingenciamento 
de verbas para as Universidades toma as admimstraqoes engessadas. Um certo Pro-Reitor comunicou, 
atraves de circular a todas as repartiqoes e unidades, a impossibilidade de usar transporte em sua 
Universidade para deslocar moveis e equipamentos de um predio para outro devido as dificuldades 
do momento. Na certa, vamos voltar a era dos safaris, onde filas de carregadores, entre os campi, 
executardo as tare fas, a semelhanqa de formigas carregadeiras. Nada mais economico e mode mo. 

Para dar um colorido especial ao quadro, o Ministro Goldemberg afirmou que 60% do orqamento 
do MEC e consumido pelos altos salaries (sic!) das Universidades, comprometendo as verbas de 
custeio e capital, bem como inviabilizando um maior desenvolvimento do ensino fundamental. Que 
estas afirmativas satssem do ex-Ministro Chiarelli e compreensivel, mas saidas de um professor 
universitdrio, ex-reitor da maior universidade brasileira, ex-secreldrio de C&T, afora outros cargos 
que exerceu nos ultimos anos, todos ligados ao ensino e d ciencia, e incrivel (sic!). 

Acreditamos que certos virus da Re public a de Paranod sdo contagiosos, alguns ate incurdveis, o 
que faz com que ndo se tenha nenhuma duvida quanto ao que este ministro ainda poderd fazer conosco, 
apos a expressdo de tamanha genialidade e compreensdo dos problemas que nos assolam. 

A mica conclusdo que podemos tirar no momento e que, ndo possuindo nem piano, nem verbas 
para a educaqdo, urge que se encontrem os "vildes" da his tor ta, responsahilizando-os pela a inercia, 
a irresponsabilidade, a incompetencia e a imoralidade que imperam nessa grande Repuhlica de Paranod. 

Se esta e a alual filosofia do ministro da Educaqdo e do seu Ministerio, lamentamos constatar que 
muitos mais "106 dias" poderdo ser repetidos, pela defesa intransigente da Educaqdo mas, 
principalmenle, em defesa da dignidade de todo um povo. 

Sem duvida, crise e a palavra e, ao mesmo tempo, a sensaqdo definidora do pais, da educaqdo, 
do cidaddo, das emoqoes e da etica. Mas, cabe entende-la, tambem, como geradora de movimento o 
que, dialeticamente, pode desarticular o imobilismo, a vivencia, cetica do cotidiano. Partes deste 
movimento, por exemplo, estdo explicitos, conjmturalmente, pela proxima e democrdtica eleiqdo da 
nova diretoria da ADUFRGS e, permanentemente, pela continua produqdo intelectual e atividades 
desenvolvidas pelos alunos e professores desta Universidade. 

Entendemos, pretenciosamente, que este numero da revista ADVERSE), tambem, pode ser incluido 
como uma pequena parte deste movimento. Sua forma, o tratamento estetico do conteudo e a valorizaqdo 
visual dos textos pretendem justificar a continua necessidade de mudanqas, de atualizaqdo para 
melhor comunicar. Assim, apresentamos, tambem, a primeira etapa de um projeto de commicaqdo 
que, estrategicamente, deverd aprimorar a traduqdo de Universidade naquilo que e inerente ao seu 
processo de produqdo de conhecimento e formaqdo de cientistas e profissionais: inovaqdo, criatividade 
e coragem 

Crise tambem e movimento. 

CONSELHO EDITORIAL 
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Sergio Nicolaiewsky nasceu em Porto Alc- 
gre, no dia 17 de fevereiro de 1946. Aquaria- 
no, sua cor preferida 6 o vcrmclho. Adora a 
vida na propricdade rural que a famdia tem 
em Eldorado do Sul. Igualmente gosta de fute- 
hol (e Colorado), de estar em casa ou na casa 
de amigos, "de preferencia comendo e beben- 
do alguma coisa". Acha que tem uma capacida- 
de muito grande de reduzir ao minimo as coi- 
sas de que nao gosta. Nas outras pessoas, acha 
que as pi ores caractensticas sao a traigao e a 
falta de sinceridade. Tim medo de nao ver o 
pars numa situagao em que todos possam ali- 
mentar-se adequadamente, ter acesso a saude 
e a educagao: "Eu tinha esperanga de que is- 
so acontccesse quando eu fosse adulto, porque 
em pequeno me diziam que este era o pars do 
futuro. Estou na metade de minha vida, o Bra- 
s/7 con tin ua sendo a terra do futuro e a genie 
ve esse "amanha" cada vez mais distante". 
O 1° e o 2° graus foram feitos em escola publi- 
ca, no Colegio Aplicagao. Cursou a UFRGS e, 
logo depois de formado, ingrcssou no magiste- 
rio. Fez mestrado na Faculdade de Agronomia, 
a mesma onde se graduou. Tcntou o doutorado 
nos Estados Unidos, mas nao conseguiu. Defi- 
ne-se como um cidadao de multiplas ativida- 
des. Af vai a lista: Coordcnador da Comissao 
de Carreira do Curso de Agronomia, secretario 
e tesoureiro da Associagao Latino-Americana 
de Produgao Animal; como Coordenador da 
Comissao de Carreira da Agronomia, faz parte 
da I Camara, da qual e presidente. For este car- 
go, ganhou acento no COCEP e no Conselho 
Universitario. E presidente da Comissao Tecni- 
ca de Agronomia da Associagao Brasileira de 
Educagao Agricola Superior e membro do con- 
selho tecnico dessa Associagao. Aqui, ele fala 
com Ann Taitelbaun, diretor do Instituto de 
Matematica, Baldufno AndreoIIa, diretor da Fa- 
culdade de Educagao, Maria Helena Weber, pro- 
fessora do curso de Comunicagao (Fabico 
/UFRGS) e Raquel Ritter Longhi, jornalista 
da Adufrgs, sobre as suas duas gestdes consecu- 
tivas como presidente da Adufrgs, sua entrada 
no Conselho Universitario, sua visao de ensi- 
no e possibilidades de cura para os diversos 
males que atacam a educagao brasileira. 

Adverse - Por que estas na presidencia da 
Adufrgs ha duas gestdes? 

Sergio Nicolaiewsky - Quando fomos ree- 
leitos, diziamos que isso poderia ter aconteci- 
do por duas razoes; ou tmhamos feito uma ges- 
tao competente e que ainda tinha coisas para 
completar, ou o Movimento Docente nao acre- 
ditava em nada, e nao havia ninguem interessa- 
do em assumir o onus de dirigir sua associagao. 
Como nos da situagao nos propunhamos a con- 
tinuarnosso trabalho, nos mantivemos. Nos acre- 
ditamos na primeira hipdtese, claro. 

Adverse - Nas reunioes preparatdrias a elei- 
gao que venceste, em 87, havia uma tendencia 
de se procurar organizar o Movimento Docen- 
te em lomo de uma chapa unica. Nao se conse- 
guiu. Na segunda eleigao, em 89, houve somen- 
te uma chapa. O que se procurou na primeira 
eleigao foi conseguido na segunda? 

S.N. - Em todas as negociagoes para a for- 
magao de chapa unica, em 1987, se discutia a 
composigao da chapa. Havia um certo consen- 
so de que eu deveria ser o presidente. Aparente- 

mente as divergencias ooorreram na formagao 
do restante da chapa, ate porque talvez houves- 
se duvidas a respeito da minha capacidade ou 
do que eu pudesse representar. Dois anos de 
mandate devem ter dirimido suficientemente 
essas duvidas e, em conseqiiencia, foi mais ou 
menos natural o processo de reeleigao. Ao lon- 
go destes quatro anos algumas divergencias se- 
rias do Movimento Docente, de caractensticas 
poh'tico-partidarias, foram perdendo o seu va- 
lor. Isso leva a crer que nossa proxima eleigao 
deva ser tranqiiila, com chapa unica, consen- 
sual. O Movimento Docente parece hoje extre- 
mamente unido. 

Adverse - Nesse trabalho desenvolvido nas 
duas gestdes, o que ves como ponto alto das 
realizagdes da Adufrgs e o que faltou fazer? 

S.N. - Uma diregao de associagao, quando 
faz uma campanha, tem um projeto. Nosso pro- 
jeto, entre outras coisas, tinha muito da nossa 
percepgao individual a respeito do Movimento 
Docente. Para mim, era absolutamente constran- 
gedor a Associagao nao ter em seus quadros a 
totalidade dos professores da Universidade. Es- 
ta foi uma preocupagao que me motivou duran- 
te muito tempo na primeira gestao - a busca 
para entender o que havia e o que levava as 
pessoas a nao entrarem para a sua Associagao. 
Desenvolvemos durante os primeiros dois anos 
de mandate muitas atividades voltadas para a 
ampliagao do quadro. Esse trabalho rendeu fru- 
tos. Quando nos assumimos, a Associagao ti- 
nha 50% dos professores da Universidade. Pos- 
sivelmente, neste final de gestao tenhamos 80% 
dos professores associados. Itnho certeza de 
que esta adesao nao 6 apenas reconhecimento 
do nosso trabalho, pois tambem as pessoas pas- 
saram a conhecer a entidade. Isso, em parte, 
se deve a um esforgo muito grande da area de 
divulgagao. Nossa primeira gestao conseguiu 
publicar doze numeros de um jornal - Adver- 
se - que chamava a atengao do Movimento Do- 
cente dentro e fora da Universidade. Este jor- 
nal, pela sua qualidade, desembocou numa re- 
vista do mesmo nome, que agora ja esta no nti- 
mero quatro e e elogiada nacionalmente. Outro 
ponto que eu considero a falha mortal desta 
gestao, desde que assumimos, 6 a questao da 
sindicalizagao. Durante nossa primeira gestao, 
a ANDES se transformou em Sindicato Nacio- 
nal, e a Associagao, por forga de estatuto, deve- 
ria se transformar em segap sindical. Ate hoje 
nao conseguimos alterar o estatuto de forma a 
nos tprnar uma segao da ANDES - Sindicato 
Nacional. Isto nos tem trazido alguns problemas. 

Adverse - Ouais sao estes problemas? 
S.N. - E a dificuldade de representagao juri- 

dica da Adufrgs nas questoes trabalhistas. 
Adverse - Isso tem complicado o ingresso 

coletivo dos professores da UFRGS na Justiga 
do Trabalho? 

S.N. - Tfem complicado no sentido de sem- 
pre necessitarmos, por exemplo, de uma procu- 
ragao do presidente da ANDES, dada a vice- 
presidente da Adufrgs, que 6 da diretoria da 
ANDES, para conseguirmos assinar pela AN- 
DES - Sindicato Nacional. A ANDES represen- 
ta os docentes das universidades federals, e nao 
apenas as suas segoes sindicais. Nos estados 
em que as associagoes de docentes conseguiram 
se tornar segao sindical, esse processo flui mui- 
to mais rapidamente. 

Movimento Docente 

icou mais unido 

nas ultimas gestoes 

Adverse - Como ves a dificuldade que exis- 
te em engajar um maior numero de docentes 
nas discussdes de grandes temas da Universida- 
de e temas nacionais? 

S.N. - E muito dificil a participagao dos do- 
centes da Ufrgs nas atividades da universidade 
que nao seja, pura e simplesmente, o dia-a-dia 
da aula, o fazer pesquisa, o orientar alunos. Es- 
sa e a experiencia da Adufrgs em quase todas 
as suas gestoes. E uma experiencia tambem 
da propria universidade, quando cria algum fo- 
ro de discussao mais amplo. Atribuo isso aos 
efeitos da ditadura instaurada no Brasil. Clara- 
mente, uma das questoes mais proibidas era a 
livre organizagao, a ampla discussao a respei- 
to de deterrainados pontos, as vezes simples, 
as vezes complexes. Isso, aparentemente, trei- 
nou os nossos professores para nao discutir, 
para nao pensar a respeito de coisas um pouco 
alem da sua disciplina ou linha de pesquisa. 

Adverse - A ADUFRGS tem lutado para 
ocupar espago e discutir os grandes temas. A 
administragao da Universidade nao teria, tam- 
bem, o dever de se dedicar a discussao da insti- 
tuigao e de temas nacionais? 

S.N. - Este e um ponto iraportante. Os es- 
forgos da Associagao de organizar debates, dis- 
cussdes, etc., sao tentativas de ocupar um espa- 
go que nao 6 ocupado pela administragao da 
universidade. A universidade deveria ser um 
local de permanente discussao. Durante a ges- 
tao Ferraz, por exemplo, a convocagao de reu- 
nioes do Conselho Universitario ou do COCEP 
eram coisas raras, porque havia um medo tem'- 
vel por parte da Administragao de juntar pesso- 
as numa sala e Ihes dar o direito de falar. Nao 
acredito que isso tenha sido diferente nas ges- 
tdes que a antecederam. Na do professor Ge- 
rhard nao foi muito diferente, como tambem 
nao o e na do professor Dick. A Associagao lu- 
ta para compensar esta deficiencia da Adminis- 
tragao. Durante os anos de mandate do Sche- 
rer, ele deve ter promovido umas 50 palestras, 
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A universidade 

deve discutir seu 

compromisso social 

mesas-redondas, debates, simpdsio, etc. For 
que? Porque nao havia, pela universidade, quem 
tentasse fazer isso de forma organizada e siste- 
matica. Quando dizemos que a avaliaqao e peri- 
gosa para a Administraqao ou para o governo, 
ela e perigosa para quem detem o poder, qucr 
dizer, para quem administra a universidade. 
Em conseqiiencia, nao interessa discutir avalia- 
qao ou estatuto, porque nos estatutos esta, por 
exemplo, a forma de organizar a universidade, 
de elcger os dirigentes e coisas deste genero, 
que sao tabus para determinadas pessoas. Se- 
gundo eles, na hora em que se comeqa a discu- 
tir estas coisas, a tendencia e de se cometer "er- 
ros" sempre no sentido de maior democracia, 
maior participagao, maior discussao. Sem duvi- 
da nenhuma, a Associaqao nao vai cumprir so 
as suas funqbcs sindicais e vai continuar abra- 
qando funqoes maiores. A nossa revista e o jor- 
nal que a antecedeu, na vcrdade, sao o ponto 
onde os nossos professores se encontram, on- 
de aqueles professores muitas vezes conhecidos 
internacionalmente podem se fazer conhecer 
dentro da sua universidade, quando apresentam 
algum trabalho, escrevem algum artigo que os 
seus companheiros vao poder ler. Nos deven'a- 
mos ter mais do que esse espaqo cultural, litera- 
rio, dentro da universidade, onde as ideias pu- 
dessem ser debatidas e os pontos divergcntes 
pudessem ser confrontados. 

Advcrso - Com muita dificuldade foste con- 
vidado a tomar paste na reuniao especial do 
Con.sc//io Universilario em que foram votadas 
medidas quanlo a reforma dos estatutos. Hoje 
es membro do Conselho Universilario. Ao mes- 
mo tempo, presides a Adufrgs. Como sentes tu- 
do isso? 

S.N. - Para mint, foi uma expcriencia tern- 
vel, a daquela reuniao do Conselho. Fiquci 
uma hora - para ser preciso - sentado na esca- 
da em frente a sala de sessdes, esperando, en- 
quanto se decidia la dentro se eu podia ou nao 
entrar para assistir ao debate que se travaria so- 
bre a questao do estatuto, Muitas pessoas que 
sai'am da sala para me dar notfeias eram chega- 
das a Associaqao dos Docentes. Mas duas ve- 
zes saiu o proprio Reitor para dizer a quantas 
andava a discussao. Finalmente votaram e apro- 
varam a minha entrada. Iniciou-se entao a se- 
gunda discussao, para saber se eu poderia ou 
nao falar. Acho que foi uma reuniao historica, 
em que de alguma forma a lucidez venceu e 
se pode mostrar que o presidente da Adufrgs 
nao e, digamos assim, um King Kong que tru- 
cidaria os membros do Conselho Universilario. 

Ainda que nao tivesse podido falar, fiquei 14, 
s6 tomando notas. Hoje sou membro do Conse- 
lho. Tfenho-me especializado, nos ultimos anos, 
em acumular funqoes. Claro que as funqoes 
que acumulei durante o ano de 90 foram absolu- 
tamente compatfveis, porque eu era sd coorde- 
nador da Comissao de Carreira do curso de 
Agronomia e presidente da Associaqao de Do- 
centes. No final do ano, quando se pensou na 
eleiqao da presidencia de cada Camara, cargo 
extremamente importante do ponto de vista po- 
litico, houve uma tendencia natural de alguns 
colegas em indicar o meu nome... Isso aconte- 
ceu, em parte, pelo que eu fazia na Camara co- 
mo coordenador da Comissao de Carreira da 
Agronomia, mas, em parte, pelo que eu repre- 
sentava como presidente da Associaqao dos 
Docentes. Sem duvida, era a chance que al- 
guns colegas viram de ter o presidente da Asso- 
ciaqao dentro dos orgaos colegiados maximos 
da universidade, representando nao so a Cama- 
ra, mas tambem os professores de um modo 
geral. A minha preocupaqao naquele momento 
foi tentar ver se isso era compatfvel. Discuti- 
mos com alguns colegas do Movimento Docen- 
te mais experientes para saber se era bom ou 
ruim para o Movimento o fato do presidente 
aceitar tambem a presidencia da Camara e, con- 
seqiientemente, passar a ter assento formal no 
COCEP e no Conselho Universilario. Chegou- 
se a conclusao de que eu estava ganhando aque- 
le cargo em funqao da minha qualidade e da 
minha competencia, e que nao havia nenhum 
problema em aceita-lo, nao abdicando da condi- 
qao de presidente da Associaqao. No dia em 
que lomei posse, disse com clareza que estava 
ali porque era o presidente da ADUFRGS e co- 
mo tal, a partir daquele momento, tanto no Con- 
selho Universilario como no COCEP, passava 
a representar tanto os meus colegas da I Cama- 
ra como os docentes da universidade de um 
modo geral, ainda que formalmente fosse repre- 
sentante so da I Camara. E a verdade e que to- 
da vez que se trata da ADUFRGS ou se trata 
do Movimento Docente no Conselho Universila- 
rio, as pessoas olham para mim. Na sessao 
em que se discutiu a posiqao do Conselho Uni- 
versilario sobre a proposta Chiarelli, todas as 
pessoas tinham na mao o Documenta, publica- 
do pela Associaqao, com a analise da proposta. 
Aquela reuniao do Conselho Universilario limi- 
tou-se ao que as pessoas j4 tinham lido na ava- 
liaqao do grupo de trabalho da ADUFRGS, com 
ela concordavam e, conseqiientemente, era por 
ali que famos resolver as questoes. 

Advcrso - Qual e a tua concepqao de uni- 
versidade? 

S.N. - Como nos estamos buscando uma 
universidade que debata, talvez nao fique bem 
dizer qual o meu projeto de universidade. So 
a comunidade universitaria, discutindo como e 
e o que gostaria de ser, poderia dar uma me- 
Ihor diretriz em relaqao ao projeto de universi- 
dade. A grande questao da universidade e a vin- 
culaqao com a sociedade que a cerca. 

Gostaria de ve-la discutindo exatamente o 
seu compromisso social, com a comunidade, 
abordando as questoes maiores. Quantos dos 
nossos projetos de pesquisa na area de engenha- 
ria estao direcionados para materiais de baixo 
custo, para as casas mais faceis, rapidas e bata- 
tas de se construir? Quantos dos projetos na 

area de arquitetura estao indo para uma urbani- 
zaqao e uma vida mais decente? Parece muito 
claro que nao ha hoje este compromisso da uni- 
versidade com a sociedade. Ha grupos que tern 
cumprido tarefas excepcionais nessa area, mas 
sao atividades de extensao universitaria, algu- 
mas vezes sao projetos de pesquisa que, de al- 
guma forma, relacionam a universidade com a 
comunidade. Quantas vezes eles sofrem o pro- 
blema da continuidade e nao conseguem che- 
gar a resultados de medio e longo prazos? Tc- 
nho certeza de que alguns projetos na area de 
saude e na area de educaqao estao cumprindo 
sua funqao, mas sem duvida isso 6 muito pou- 
co para uma universidade do porte da nossa, 
uma das tres maiores deste pat's. 

Advcrso - Como ves a questao do ensino 
de graduaqao, pos-graduaqao e pesquisa na uni- 
versidade? 

S.N. - Infelizmente, ha uma desvinculaqao 
muito seria dentro da universidade no que se 
refere a ensino e pesquisa. Aqui, essa desvincu- 
laqao adquiriu um carater tao claro que e for- 
mal e oficial, ou seja, nos temos uma Pro-Reito- 
ria de Graduaqao, uma outra de Ensino de Pos- 
Graduaqao e Pesquisa. Isso significa que temos 
professores vinculados a Pro-Reitoria de Pes- 
quisa e Pos-Graduaqao e outros que nem sabem 
que ela existe, estao vinculados a Pro-Reitoria 
de Graduaqao. Em alguns Departamentos, os 
grupos de professores da area de graduaqao 
ou da area de pesquisa e pos-graduaqao tern 
disputas internas excepcionais. Isso e muito 
ruim. Ten ho condiqoes de avaliar como seria 
boa esta universidade se isso nao acontecesse, 
porque tenho o privilegio de fazer parte de 
uma faculdade que nunca teve esta diferenqa 
fundamental entre graduaqao e pds-graduaqao. 
A Faculdade de Agronomia sempre teve depar- 
tamentos se dedicando a graduaqao, a pos-gra- 
duaqao, a pesquisa e a extensao, e na maioria 
das vezes as pessoas que fazem tudo isso sao 
as mesmas. A qualidade do ensino de gradua- 
qao na Faculdade de Agronomia melhorou mui- 
to nos ultimos quinze anos, numa relaqao dire- 
ta com a sua evoluqao na area de pds-gradua- 
qao e de pesquisa. Como os professores que fa- 
zem pesquisa sao os mesmos que se especiali- 
zam no exterior e que orientam os alunos de 
pos-graduaqao, ha uma transmissao deste au- 
mento de conhecimento, envolvendo a graduaqao. 

Advcrso - O que achas da fa I la de mobiliza- 
qao dos estudanles? 

S.N. - Ha um problema de falta de motiva- 
qao dos estudantes, falta de participaqao na vi- 

Professores e estudantes 

precisam meios 

de discussao pennanentes 
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Nos ultimos 27 

anos, o Ministe- 

rio de Educa- 

960 so tem 

uma forma de 

pensar - ele 

adota o mo- 

delo da privati- 

zagao das uni- 

da da universidade. Acho que isso se deve fun- 
da mentalmente aos professores. Naquelas facul- 
dades em que se atribui uma responsabilidade 
maior aos estudantes, se garante a sua participa- 
gao nas discussoes e em algumas decisoes. Nes- 
tes cursos a mobilizacao dos estudantes e inten- 
sa. Os exemplos mais claros para mim sao o 
da Faculdade de Agronomia e o da Veterinaria. 
Nestes dois cursos se fez uma alteracao substan- 
cial dos curn'culos nos ultimos cinco anos. Foi 
definida a figura da unidade de apoio pedagdgi- 
co, que faz uma relagao entre professor e alu- 
no, garantindo meios de discussao permanente 
entre a Cotnissao de Carreira, o corpo docente 
e estudantes. Os alunos se sentem prestigiados 
e participam das decisoes da faculdade ou, pe- 
lo menos, tentam. De qualquer forma, nos con- 
cluimos que a falta de participagao dos estudan- 
tes na vida universitaria e muito mais culpa 
dos professores e da estrutura da universidade 
do que falta de vontade dos alunos. 

Ad verso - Alguns professores acham que 
se os estudantes nao estivessem tao apaticos 
diante da situagao da universidade, a greve des- 
te ano nao teria custado tan to a terminar. Con- 
cordas com isso? 

S.N. - De modo geral, a parcela mais ativa 
dos estudantes entende sempre a greve dos pro- 
fessores como absolutamente justa e procedente. 
Nos, professores, precisariamos mais do que o 
apoio. Precisariamos que os estudantes, que sao 
os grandes prejudicados pelas greves, protestas- 
sem veementemente junto aos orgaos do gover- 
no, exigindo deles uma melhor universidade e, 
como conseqiiencia, professores adequadamen- 
te pagos. 

Ad verso - Como ves o Ministro da Educa- 
gao, Jose Goldemberg? 

S.N. - Ha muito nao tmhamos um ministro 
com a competencia dele. Alem disto, ele e mui- 
to bem visto pela area cientifica. Mas e um 

ministro do governo Collor. Claro que talvez 
haja divergencia de alguma opiniao. For exem- 
plo, enquanto o Collor achava que a ideia da 
universidade paga seria muito bem aceita pelo 
Goldemberg, ele imediatamente reagiu, dizen- 
do que nao admitia a universidade publica pa- 
ga. Isso e bom para nos. Fica mais facil con- 
versar nao tendo essa ameaga tao grande. Se 
Goldemberg conseguir mudar a forma de pen- 
sar do Ministerio da Educagao, que e a mes- 
ma nos ultimos 27 anos, que adota um mode- 
lo de privatizagao das universidades, isso sera 
um grande ganho para nos. Goldemberg pode 
ser um inimigo mais serio, duro, competente, 
mas e um inimigo que luta basicamente no 
mesmo campo em que nos lutamos. Acho que 
te-lo como ministro e um ganho para a univer- 
sidade e ate para a educagao brasileira. O pro- 
blema e ele ser um ministro do Collor, que faz 
um governo em que nao podemos ter nenhu- 
ma esperanga. 

Adverse - Como avalias a gestao do atual 
Rcitor? 

S.N. - Ela nao me parece diferente das que 
a antecederam, com o mesmo modelo do nao 
a discussao, a conversa, ao ample debate. O 
reitor atual, professor Dick, acho que ate ino- 
vou, talvez seguindo uma orientagao do profes- 
sor Gerhard, ao fazer reunioes dos diretores an- 
tes das reunioes do Conselho Universitario, es- 
tas formais, oficiais, com a participagao de pes- 
soas nao necessariamente bem-vindas. As reu- 
nioes do reitor com os diretores e informal, ne- 
las se tenta acertar alguns pontos que podem 
ou nao ser levados ao Conselho. Isso tambem 
e feito com os presidente de Camaras. Indica 
claramente o medo da discussao publica, de 
se expor. Nao me parece bom que alguem que 
administre uma Universidade tenha medo de 
apresentar propostas e ve-las amplamente discu- 
tidas. 

versidades. Se o Goldem- 

berg conseguir mudar es- 

se conceito, sera um gran- 

de ganho para nos. O atual 

ministro pode ser um inimi- 

go serio, duro, competente, 

mas e um inimigo que lu- 

ta basicamente no mes- 

mo campo que nos luta- 

mos. O problema e que 

ele e um ministro do go- 

verno Collor, no qual nao 

podemos depositor nenhu- 

ma esperanga. 
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0 discursG da modernidade 

Rumo ao fate) 

plotando caira^ 

Jose Carlos Frantz e Luis Alberto D'Avila Femandes * 
Fotos: Paulino Menezes 

Ahumanidade vive um momento cru- 
cial de sua historia diante da possibili- 
dade dc que mais de um bilhao de 
pessoas, segundo dados do Banco 
Mondial, possam cstar sendo remeti- 

das a condicoes de vida de uma nova Idade 
Media. O alarmante quadro representado por 
esta multidao de miseraveis que sobrevive com 
menos de US$l,00/dia e agravado pela falen- 
cia das economias centralizadas do leste euro- 
pcu. Este colapso, que nao dcve ser confundi- 
do com o fim da Utopia socialista, acaba defi- 
nitivamente com a comparaciio maniquei'sta 
entre mocinhos e bandidos, mas redivide o 
mundo entre paises economicamente ricos e 
pobres. 

A desestruturaqao geral scgue-se uma no- 
va ordcm, nao mais ideologica ou filosofica, 
mas claramcnte economica com a aglutinaqao 
de paises em blocos geoeconomicos continen- 
tais, como a Europa e Uniao Sovietica (ou o 
que dela restar), o sudeste asiatico, com o Ja- 
pao e os chamados "Tigres Asiaticos", e as 
Americas, com os EUA. Esta ultima associa- 
qao, denominada de "Iniciativa para as Ame- 
ricas", espcrat os que nao seja uma ediijao 
revisada da "Ai icrica para os Americanos". 

Neste panorama mundial, nao e precise 
ser profeta para prever que a sobrevivencia e 
o sucesso de uma sociedade, mais do que nun- 
ca, irao depender da sua efidencia e produti- 
vidade, posto que a nova ordem 6 incompara- 
velmente mais competitiva. 

Enquanto isto, o "pais do future" segue 
"deitado em benjo esplendido" vivendo no 
passado. A propalada modernidade parece ter 
muito mais base estetica do que etica, com 
as reformas estruturais verdadeiramente neces- 
sarias sendo adiadas. A liberagao da importa- 
qao de bens de consume, a colocagao em dis- 

ponibil idade de 150 mil funcionarios (enquan- 
to setores essendais da saude publica estao 
inoperantes por falta de pessoal), a abertura 
total do mercado flnanceiro e a privatizacao 
de patrimonio publico sem consulta a sodeda- 
de, parecem ser medidas pouco efetivas e ine- 
fidentes para inserir o Brasil no primeiro mun- 
do. Nao se trata de questionar a necessidade 
premente de recuperar a ddadania de 54% 
da populate brasileira, mas sim a forma de 
faze-lo. 

Hoje parece haver uma certa unanimida- 
de nadonal de que o unico caminho possivel 
para o desenvolvimento seja atraves do inves- 
timento maciqo em educaqao e denda. Con- 
trariando seu proprio discurso, o atual gover- 
no vem executando a mais dura politica de 
desmantelamento do aparelho estatal de educa- 
qao, denda e tecnologia, numa atitude que 
poderia ser considerada, no minimo, esquizo- 
frenica. 

Mas esta nao e a unica questao. As compa- 
raqoes que vem sendo feitas com paises da 
Asia nao consideram que foi o amplo uso da 
tecnologia moderna, e nao da mao-de-obra 
batata e abundante, que possibilitou o acelera- 
do desenvolvimento dos mesmos. Neste senti- 
do, toma-se indispensavel a identiCcaqao dos 
meios utilizados pelos tao invejados "Tigres 
Asiaticos" para atingir tal desempenho. 

A simples verificagao da historia recente 
daqueles paises permite demonstrar que nas 
duas ultimas decadas, em razao das limita^oes 
de seu sistema educadonal superior, foram re- 
alizados investimentos prioritarios na fonna- 
gao de recursos humanos. Durante este perio- ^ 

* Geologos, professores do Institute 
de GeocienciasAJFRGS 
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"Em lugar da recuperagao do sistema 

publico de educagao e pesquisa, 

o govemo reduziu os 

investimentos a mveis infeiiores 

aos registrados durante a crise 

mundial do imdo dos anos 80" 

do, a manuterujao de dezenas de milhares dos 
seus melhores estudantes em cursos de gradua- 
gao e pos-graduagao de universidades euro- 
peias e americanas foi o principal investimen- 
to. Somente na Gra-Bretanha, no im'cio dos 
anos 80, foram mantidos mais de 20 mil alu- 
nos de graduagao a um custo estimado de 
US$100 mil/aluno. Nao por acaso, o Japao, 
atualmente, e o maior investidor mundial em 
educagao, ciencia e tecnologia, tendo ultrapas- 
sado os EUA ainda na decada passada, em 
percentagem do PIB/ habitante aplicada no setor. 

O resultado deste investimento e bastante 
evidente. Segundo o relatorio do BIRD, de 
1965 a 1988, a partidpagao dos pafses asiati- 
cos no PIB mundial cresceu de 5% para 20% 
e sua parcela nas exportacoes globais evoluiu 
de 10% para 23% no mesmo periodo, O Ja- 
pao, segundo estimativas da revista Business 
Wtck, devera ultrapassar os EUA em seu PIB 
/ habitante, ainda nesta decada. 

Os pafses desenvolvidos, ou que almejam 
este estagio, tratam educagao e ciencia como 
assunto de seguranga nacional, como investi- 
mento basico de retomo seguro e multiplica- 
do. Esta e a razao pela qual Japao e EUA des- 
tinam, respectivamente, 2,9% e 2,5% de seu 
PIB para ciencia. No Brasil este fndice esta 
no minguado patamar de 0,6%. A conclusao 
e obvia, estamos mais para Bangladesh do 
que para primeiro mundo, pois a distanda 
que nos separa do desenvolvimento aumenta 
segundo uma progressao geometrica, mantidas 
as atuais tendendas. 

As promessas de estfmulo a universidades 
e institutos de pesquisa, com a duplicagao dos 
recursos dispom'veis, conforme anundado pelo 
secretario de Ciencia e Tecnologia (Folha de 
S.P. de 17/09/90), continuam sendo apenas 
notfdas de jornal. 

"Ha algo de podre no reino...". Tbmamos 
um atalho nao seguro, ou o projeto de moder- 
nizagao nao e tao nadonal. As desastrosas 
medidas adotadas pelo govemo vem confir- 
mando um quadro sinistro para o future do 
Brasil. Em lugar de promover a recuperaqao 
do sistema publico de educagao e pesquisa, e 
amparado em persistente campanha de desmo- 
ralizaqao do setor, o govemo Collor reduziu 
os investimentos a nfveis inferiores aos registra- 
dos durante a crise mundial do im'cio dos 
anos 80. Ao contrario de incentivar polfticas 
de medio e longo prazos, com a definiqao de 
prioridades nadonais de investimentos, forja 
polfticas economicas recessivas e clientelistas, 
num pafs que necessita absorver 2 milhoes 
de novos trabalhadores ao ano. Insiste, portan- 
to, na via da mao-de-obra abundante e barata. 
Propoe solugoes assistendalistas, como a cons- 
trugao de 5 mil CLAC's, sem dispor de recur- 
sos alocados, numa pratica populista e deraa- 
gogica. Tais predios, os que forem construfdos 
como cartoes postais da incompetenda, deve- 
rao ser no future abandonados por falta de 
continuidade de recursos para manutenqao. 
Quantos monumentos ao descaso para com o 
dinheiro publico ainda deveremos constrair? ^ 
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"Apotitica do avestruz 

e do improviso nao identifica 

a urgenciade reformas" 

Ao tcntar substituir um estado investidor 
por outro assistencialista, com a cria§ao das 
escolas de tempo integral, o governo nao con- 
sidera que boa parte dos menores de rua con- 
tinuarao na rua pois sao intcgrantes de um 
mercado de trabalho marginal pela necessida- 
de de composiqao da renda familiar. Basta 
que para isto sejam verificados os dados da 
Fundagao IBGE sobre a vergonhosa distribui- 
qao de renda no Brasil, situada entre as piores 
do mundo. 

A politica do avestruz e a do improviso 
nao idcntificam a urgencia da implantaqao 
de reformas de base como um programa de 
controle da natalidade alheio a tabus e, princi- 
palmente, de uma politica salarial digna, que 
rccoloque a multidao de miseraveis ao menos 
na categoria de pobres. Ao contrario, confun- 
de esmola e clientelismo com investimento 
basico, acentua desigualdades, e conccntrado- 
ra de renda e de poder e cristaliza uma gran- 
de parcela da populaqao na categoria de indi- 
gentcs irrecupcraveis, sem capacidade intelec- 
tual para participar de um processo educacio- 
nal que se prctenda serio. 

A visao assistencialista, no entanto, nao e 
exclusividade do govemo. Origina-se igual- 
mcnte de setores empre- 
sariais atraves de propos- 
tas de "cruzadas educa- 
cionais e patrioticas", 
como se a crise educa- 
cional brasileira pudes- 
se scr rcsolvida apenas 
com boa vontade e al- 
guns fins de scmana de 
abnegada dedicaqao. 
Ao contrario, nunca foi 
tao necessario contar 
com inteligencia e recur- 
sos financeiros como 
na atual crise. Os mes- 
mos recursos que sobram 
como incentives publi- 
cos a empresarios nao 
tao ingenues... Basta re- 
direciona-los. 

O Brasil so estara in- 
tegrado na divisao inter- 
nacional do trabalho com 
uma participaqao mais 
eficiente e competitiva 
da sociedade. Resta-nos, 
portanto, tentar esclare- 
ce-la sobre a importan- 
cia de um solido siste- 

ma educacional, das conseqiiencias de sua des- 
truiqao e da irrcversibilidade da hcranca que 
deixaremos ao future da naqao. Nao e mais 
possivel compactuar com inverdades, falta de 
visao historica e descaso. 

Mais especificamente, a modcrnidade suge- 
rida em um novo modelo educacional para o 
Brasil, abate-se sobre o setor como um arrasa- 
dor ciclone, pois atinge estruturas combalidas 
por duas decadas de sucateamcnto intencional. 
Cabe aqui uma distincao entre o sistema edu- 
cacional piiblico, que atuou com eficiencia ate 
recentcmente, quando teve im'cio o criminoso 
desmantelamento, e esta progressiva mercanti- 
lizacao imposta na forma de "ensino privado 
em todos os m'veis". 

Nao se trata de criar uma esteril polemica 
entre ensino publico e privado, pois ha espa- 
qo para ambos em um pafs de analfabetos. 
Tfata-se sim de evitar a consolidacao da educa- 
qao como uma propriedade, utilizada como 
monopolio de poder para sous donos e, co- 
mo consequencia, que seja mantida intencio- 
nalmente com muito baixa qualidade. O que 
se pretende mostrar e a falsa assertiva neolibe- 
ral de que a selvageria das leis de mercado 
podem ser ate estimulantes. Quando aplicadas 

a educaqao, como em 
alguns pafses, esta so 
sobrevive a custo de re- 
servas acumuladas a du- 
ras penas. Alem disto, 
mcsmo em pafses alta- 
mente descnvolvidos e 
defensores do neolibera- 
lismo, como os EUA, 
os investimentos publi- 
cos em educaqao, em 
relaqao ao PNB, sao 
45% superiores aos do 
Brasil. Fazendo-se um 
paralelo entre os PNB's 
de ambos, a diferenqa 
de valores investidos e 
muito grande. 

Ao propor seu pro- 
grama para o ensino, o 
govemo confunde rela- 
qoes de causa e efeito. 
Ao sugerir que os recur- 
sos gastos com a educa- 
qao universitaria sejam 
aplicados em 1° e 2" 
gratis, esquece propo- 
sitadamente que a gera- 
qao de conhccimcntos ^ 
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"Atransformagao do sistema 

educadonal supoe a preservagao 

do patrimdnio humano e material" 

e a qualificagao dos profissionais que atuarao 
no ensino basico sao atividades desenvolvidas 
nas universidades. Logo, a qualidade do ensi- 
no nao esta entre as prioridades da proposta. 
Tamanha modemidade s6 encontra paralelo 
durante os anos trinta, quando inumeros cur- 
sos isolados de 3° grau, criados para atender 
ao orgulho bacharelesco de uma pequena eli- 
te, foram agrupados sob uma estrutura admi- 
nistrativa central com o nome de universida- 
de. A Universidade Piiblica, no entanto, mes- 
mo criada sob estas condiqoes equivocadas, 
foi agil o sufidente em sua reddagem e sou- 
be interferir positivamente em varios episo- 
dios da historia recente do Brasil. 

A transformaqao do Sistema Educadonal 
Publico do Brasil, supoe a preservagao do seu 
patrimonio humano e material, obtido com o 
sacrifido da nagao, como prioridade anterior 
ao proprio aporte dos recursos necessarios a 
sua manutengao. O que assistimos, no entan- 
to, e o desmantelamento total deste sistema, 
atraves do maior e mais brutal corte de inves- 
timentos da historia recente do pai's, do mais 
violento achatamento salarial dos profissionais 
da educagao e da mais sdrdida e persistente 
campanha de descredito ja desencadeada con- 
tra instituigoes publicas, 
particularmente contra 
a Universidade Piiblica 
e Gratuita. 

Assertivas curtas, ain- 
da que aparentemente 
corretas, perdem conteii- 
do e nao resistem a uma 
analise de contexto mais 
amplo. Dentre estas, as 
mais utilizadas sao: 

- "A Universidade 
Publica gasta muito e 
mal, priorizando paga- 
mento de pessoal". - 
Ora, isto nao 6 verdadei- 
ro, porque no orgamen- 
to liberado pelo gover- 
no os itens custeio e in- 
vestimento sao sumaria- 
mente cortados, sendo 
repassados recursos ape- 
nas para folha de paga- 
mentos. O restante tem 
sido sistematicamente 
mantido por grupos de 
pesquisa que atuam dire- 
tamente junto a agendas 
Gnandadoras de proje- 

•- ^ V 

x- 

tos, tentando sustentar um minimo de capad- 
dade de investir desta Universidade. Enquan- 
to isto, segundo dados coletados no Diario 
Ofidal da Uniao, o MEC nos meses de abril 
e maio de 1990 destinou Cr$ 271 milhoes a 
univeisidades. Deste valor, 56% foram para 
30 instituigoes federals em 22 estados e 44% 
para 19 instituigoes privadas em 7 estados. 

- "A Universidade Publica do Brasil man- 
tem um dos alunos mais caros do mundo". - 
Num calcuio capdoso, sao induidos custos 
de pesquisa, implantagao e manutengao de la- 
boratorios, projetos de extensao e de hospitais 
universitarios, divididos pelo mimcro de alu- 
nos atendidos nos diversos cursos de gradua- 
gao. Pois bem, feita a conta chegamos a algo 
em tomo de US$10 mil/alunos ano, enquanto 
no custo apenas do ensino por aluno este va- 
lor cai para aproximadamente US$3 mil. Em 
Harvard, uma universidade do primeiro mun- 
do, este custo global e da ordem de US$50 
mil por aluno. O mundo dos mimeros e sur- 
preendente, pode acabar comprovando o opos- 
to do que e dito. 

- "As universidades particulares sao mais 
eficientes e produtivas". - Com raros desta- 
ques, e diffdl classificar como universidade 

um conjunto de cursos 
de 3° grau, em que o 
unico investimento e re- 
presentado por giz e 
quadro-negro, sem pes- 
quisa e pos-graduagao, 
com docentes formados 
e pos-graduados na Uni- 
versidade Publica e com 
aulas ministradas em 
anfiteatros lotados por 
bocejantes alunos dian- 
te de um desesperado 
animador de programas 
de televisao, onde tecni- 
cas de didatica sao subs- 
tituidas por praticas de 
auditorio. Alera disto, 
como classificar de ine- 
fidente uma instituigao 
como a Universidade 
Publica, responsavel 
por mais de 90% da pro- 
dugao denti'fica, tecnolo- 
gica e cultural academi- 
ca gerada no Brasil, que 
mantem a maior parte 
e os mais disputados 
cursos de pds-gradua- ^ 



"A etidenda mo e uma 

questao restnta ao setor 

da educagao publica" 

930, que qualifica os mais respeitados hospi- 
tals publicos de que dispoe a populaqao, e 
que desenvolve projetos de pesquisa, muitas 
vezes unicos, como os das areas de qufmica 
fina, tecnologia de alimentos, geologia, fi'sica 
e genetica, apenas para citar alguns? 

Neste contexto, e possi'vel compreender 
porque a ideia de criar mecanismos que real- 
mente avaliem as universidades brasileiras, 
piiblicas e privadas, foi abandonada no discur- 
so e na pratica. Uma avaliaqao seria poderia 
comprovar e tornar oficial, por exemplo, que 
a Universidade Publica, embora represente ho- 
je apenas 30% do total dos estabeleciroentos 
de 3° grau, oferece 48% dos cursos de gradua- 
qao e 89% dos de pos-graduaqao. Em relaqao 
ao total de alunos, 39% da graduaqao e 79% 
da pos-graduaqao, estao matriculados na Uni- 
versidade Publica e Gratuita. Sao a denomina- 
da "minoria privilegiada". 

A eficiencia, por outro lado, nao e questao 
restrita ao setor da educacao publica. A dis- 
cussao passa, neccssariamente, pela constata- 
qao de que agricultura e industria no Brasil 
apresentam padrocs muito abaixo dos intema- 
cionais, com alguns setores sobrevivendo ape- 
nas graqas aos subsidies e mecanismo de pro- 
teqao, ou mostrando in- 
consistencia, como boa 
parcela do sistema priva- 
do de ensino e pesqui- 
sa. A solucao sugerida 
para este quadro geral 
de subdesenvolvimento 
so poderia ser a da priva- 
tizaqao da Universidade 
Publica, reduzida a con- 
diqao de "bode da sa- 
la". Finalmente ha um 
culpado pela situaqao ir- 
respiravel. 

Isto nao se da ao aca- 
so. Faz parte do mes- 
mo projeto que transfor- 
ma os recursos destina- 
dos a pesquisa em "di- 
nheiro discurso", que 
ignore uma LDB ampla- 
mente discutida pela so- 
ciedade dvil e que men- 
diga a compra de tecno- 
logia junto a govemos 
de outros pat'ses, enquan- 
to sonega recursos para 
denda e tecnologia des- 
tinados a Universidade 

Publica. Esta, mesmo diante dos inumeros pro- 
blemas ijue vem enfrentando, apresenta-se co- 
mo unica instituiqao com potendalidade para 
reverter o quadro atual de subdesenvolvimento 
e estagnaqao, atraves de seus recursos huma- 
nos e equipamentos. Sua integraqao ao desen- 
volvimento nadonal, no entanto, sera, neccssa- 
riamente, ao lado da sodedade e nao das ra- 
zoes economicas imediatistas do Estado, mui- 
tas vezes confundidas com as de grupos. Es- 
te e o ponto, pois a Universidade Publica tem 
mecanismos que podem impedir seu alinha- 
mento automatico a grupos poh'ticos com inte- 
resses particulares. Logo, tenta-se sua rendi- 
cao incondidonal atraves do achatamento sala- 
rial de seus melhores pesquisadores e professo- 
res, da evasao de seus quadros, da nao substi- 
tuiqao de equipamentos, da falta de recursos 
e, finalmente, da sua privatizaqao. 

A injeqao de dinheiro publico diretamente 
em empresas a titulo de incentive a novos e 
mais eficientes metodos de produqao, por par- 
te da Secretaria de Qenda e Tecnologia, na- 
da mais sera do que um novo subst'dio indire- 
to. Nenhum pai's modemo, com padroes de 
eficiencia e nivel de vida de priraeiro mundo, 
atingiu tal estagio sem investimentos maciqos 

em educaqao, principal- 
mente atraves das suas 
universidades. 

Qualquer projeto de 
desenvolvimento susten- 
tado para o Brasil deve- 
ra considerar estes as- 
pectos. Caso contrario, 
estaremos aceitando a 
oonsolidaqao da existen- 
cia de varies brasis. 
Um deles com consu- 
me de primeiro mundo, 
mas sem sua eficiencia, 
outros de segundo e ter- 
ceiro mundos, capazes 
de ler os manuals da 
tecnologia importada e 
represenlar o pouco de 
produtivo que restar na 
nossa sodedade. O res- 
to da populaqao, integra- 
da aos brasis dos mun- 
dos de ordens inferio- 
res... Bom, estes nao 
tem densidade, sao con- 
siderados apenas mas- 
sa de manobra. I 
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INSTrr®IQOES 

A universidade 

publica 

e seus dilemas 

Otilia Beatriz Kroeff Carrion * 

De um lado, 

o neoliberalismo 

que leva ao desmonte, 

do outro, a submissao 

aos interesses 

do capital 

A despeito do processo, a bem dizer 
limitado, de abertura poh'tica ocorrido 
no pafs, em penodo recente, o proble- 
ma da democratiza^ao da universidade, 
enquanto instituigao e enquanto prati- 
ca cotidiana, permanece atual e deve 
ser o eixo de toda discussao que se fa- 
ga. Estruturas e procedimentos anacro- 
nicos ajudam a perpetuar um modelo 
conservador e autoritario de universida- 
de; sua supera^ao depende, em ultima 
analise, de utna transformagao ma is pro- 
funda da propria realidade. 

Questoes relativas a autononftili das 
instituiijoes de ensino superior, ao pro- 
cesso de escolha de seus dirigentes, 
aos criterios adotados na aloca^ao de 
recursos, a gratuidade do ensino, a ava- 
lia^ao de desempenho (institucional e 
docente), entre outras, continuam a nao 
receber o tratamento devido. Sequer 
os termos do debete estao adequada- 
mente postos. 

Ampliando-se o horizonte de anali- 
se, deve-se ter claro que nao se pode, 
simplesmente, atribuir a crise atual to- 
dos os problemas que existem na uni- 
versidade, pois apenas em parte eles 
constituem reflexo imediato dessa situa- 
930. Alem disso, a academia tambem 
e, em certa mcdida, rcsponsavel pela 
dura realidade que a sociedade brasilei- 
ra enfrenta e a reversao do quadro de 
empobrecimento e miseria e caminho 
necessario para uma adequada reestrutu- 
ragao da institui9ao universitaria, senao 
para a sua sobrevivencia tao somente. 

Co mo centra de elabora9ao do pen- 
samento critico e inovador, a universi- 
dade constitui "locus" privilegiado pa- 
ra o debate de propostas que visem ao 
enfrentamento da crise e, numa perspec- 
tiva mais longa, para a explicita9ao de 
projetos altemativos de sociedade. 

O que se espera, portanto, daqueles 
que integram as institui96es universita- 
rias e uma atua9ao mais comprometi- 
da com a realidade, tanto em termos 
da produ9ao quanto da difusao do co- 
nhecimento. Ou seja, que discutam te- 
mas relevantes e que procurem facultar 
a aplicagao do saber academico na cons- 
101930 de uma sociedade mais justa e 
mais igualitaria; este e o verdadeiro sen- 
tido de uma "universidade aberta". 

E condi9ao para uma autentica pro- 
du9ao cientifica e academica a existen- 
cia de amplas liberdades democraticas, 
de modo que a pluralidade de ideias e 
o pensamento divergente possam se 
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manifestar. Mas e necessario, alem dis- 
so, que o exercfcio da cidadania tam- 
bem se faga pleno no proprio meio uni- 
versitario, alraves da participagao efeti- 
va de todos os sens segmentos - profes- 
sores, estudantes e funcionarios - nas 
decisoes importantes (como escolha 
de dirigentes, elaboragao de orgamen- 
to e uso de recursos), atraves do debate 
continuado e realmente livre de quais- 
quer amarras, do incentivo a atividade 
criadora e criativa, do livre acesso a 
universidade. 

O livre acesso tem aqui duplo signi- 
ficado. E, de urn lado, a possibilidade 
de obtengao, de apropriagao do conhe- 
cimento gerado na universidade, com 
vistas a sua aplicagao em proveito da 
coletividade. Isso implica reconhecer 
que o resultado da atividade de produ- 
gao do conhecimento, mesmo quando 
e fruto de ato isolado, solitario, nao 
pertence exclusivamente ao pesquisa- 
dor; ao contrario, deve constituir-se 
em objeto de apropriagao social porque 
e isto, em ultima analise, que da senti- 
do ao processo de investigagao, verda- 
deira "obra" coletiva. 

De outro lado, o livre acesso & insti- 
tuigao universitaria significa a democra- 
tizagao do ingresso, estabelecendo-se 
via de regra, a controversia principal 
em tomo da gratuidade do ensino supe- 
rior. Essa discussao nao envolve ape- 
nas o pagamento ou nao de um servi- 
go (publico essencial, segundo alguns) 
e suas implicagoes em termos, por exem- 
plo, de clientela atingida (perfil socio- 
economico dos alunos, elitizagao, etc.) 
e da capacidade de a universidade auto- 
financiar-se atraves de pagamento de 
anuidades. Subsidiando o debate, e irite- 
ressante notar que na Universidade de 
Harvard (EUA) o montante arrecada- 
do atraves da cobranga de anuidades 
representou apenas 32% da receita to- 
tal obtida no exercfcio 1988-9, nao co- 
brindo sequer as despesas com os sala- 
rios de professores e funcionarios, em 
torno de 42% do gasto total (Gazeta 
Mercantil, 10. 10. 1990, p. 32). 

Ha outro aspecto muito importante 
a ressaltar, qual seja, o da possibilida- 
de, bastante real, de ocorrer a mais com- 
pleta vulgarizagao e a total descaracteri- 
zagao do ensino (e da pesquisa), em 
face do uso de criterios inapropriados 
de avaliagao da "produtividade", nes- 
se tipo de atividade, e diante da tenden- 
cia de progressiva e generalizada mer- 

riterios 

de avaliagao mai 

elaborados podem ter 

como consequencia a 

vulgarizagao do 

ensino r 

cantilizagao do ensino, em todos os 
seus ruveis. 

Criterios puramente quantitativos 
de avaliagao (relagao alunos/profcssor, 
numero de paginas publicadas, quanti- 
dade de livros adquiridos, area construf- 
da/ano etc.) distorcem as conclusoes, 
na medida em que nao levam em conta 
consideragoes de outra ordem, que di- 
zem mais sobre o mvel do ensino mi- 
nistrado e sobre a relevancia da pesqui- 
sa desenvolvida - qualificagao do cor- 
po docente, atualizagao do acervo das 
bibliotecas, areas de especializagao con- 
tcmpladas, adequagao dos conteudos 
programaticos a realidade, linhas priori- 
tarias de investigagao, contribuigoes ine- 
ditas ao desenvolvimento da ciencia e 
da tecnologia, grau de articulagao entre 
ensino, pesquisa e extensao, e assim 
por diante. 

Referindo-se ao conceito de trabalho 
produtivo, sob o capitalismo, e ao fato 
de nao interessar ao capital a natureza 
em si (material ou imaterial) da produ- 
gao mas, essencialmente, a criagao de 
mais-valia, MARX afirma: "So e pro- 
dutivo o trabalhador que produz mais- 
valia para o capitalista, servindo assim 
a auto-expansao do capital. Utilizando 
um exemplo fora da esfera da produ- 
gao material: um mestre-escola e um 
trabalhador produtivo quando trabalha 
nao so para desenvolver a mente das 
criangas, mas tamlfcm para enriquecer 
o dono da escola. Que este inverta seu 
capital numa fabrica de ensinar, em 
vez de numa de fazer salsicha, em na- 
da modiflca a situagao". (O Capital. 
12.ed.Rio de Janeiro, DIFEL, 1988.1.1, 
cap. XIV, p. 584). 

TMvez seja esse o maior dilema que 

a universidade, sobretudo a publica, 
vive na atualidade; ou ser produtiva 
(no sentido referido por MARX), sub- 
metendo-se aos interesse do capital, 
ou experimentar rapido processo de su- 
cateamento e de desmonte, na medida 
em que o projeto neoliberal, que serve 
de inspiragao as elites govemantes des- 
te pafs, e avesso a um modelo de uni- 
versidade autonoma, que resista a pres- 
soes alheias. 

Perguntar-se a servigo de quem es- 
ta e/ou deveria estar o desenvolvimen- 
to da ciencia (e a instituigao que a aco- 
Ihe) ajuda a entender um dilema (ou, 
quem sabe, uma crise de identidade) 
que hoje vive o professor universitario, 
tradicionalmente identificado como 
membro de uma elite, um privilegiado, 
porque tem domfnio do processo de 
conhecimento, porque ganha(va!) bem 
e porque circula(va!) muito proximo 
ao poder. Atualmente, o trabalhador- 
professor esta sendo progressivamente 
submetido a condigao de mero produ- 
tor assalariado de mercadorias nao cor- 
pdreas (imateriais), diferente, portanto, 
sob este aspecto pelo menos, dos opera- 
rios das fabricas de salsichas. Essa sua 
nova condigao talvez o ajude a compre- 
ender as mudangas pelas quais passou 
a atividade do intelectual e a propria 
universidade, ao longo do tempo, e as 
transformagoes que ainda estao por vir, 
neste mundo dominado pela Idgica da 
acumulagao do capital. 

* Economista, professora da Fac. Cien- 
cias Econdmicas/UFRGS. 
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Sociologa, professora do Instituto 
de Filosofia e Ciencias Humanas/UFRGS 

an 

ADverso 15 



Essa contribuigao tem como obje- 
tivo tecer alguns comentirios 
que ajudem a refletir sobre a si- 
tuaqao da pos-graduaqao em 
nossa Universidade. O momen- 

to e propicio para a discussao, uma vez que 
iremos en&entar um proccsso de mudanga 
de estatutos - oportunidade que, se bem apro- 
veitada, podera ter bons resultados, especial- 
mente no que se refere a melhoria da articu- 
lagao entre o ensino e a pesquisa em nfvel 
de graduagao e de pos-graduagao. E com a 
intengao de trazer alguns subsidies para es- 
sa discussao, sem nenhuma pretensao de 
analise sistematica ou de esgotar o tema, 
que abordaremos a seguir, a partir da pers- 
pectiva docente, alguns aspectos que nos 
parecem relevantes. 

A "tlandestinidade" 
como forma do possivel 

Inumeras vezes tenho ouvido de pesso- 
as que acompanharam a implantagao da pos- 
graduagao na nossa Universidade que a de- 
cisao de nao vincular os cursos de pos-gra- 
duagao aos Departamentos teve por objeti- 
vo evitar sua subordinagao a burocracia pe- 
sada e tortuosa que os caracteriza. Deste 
modo garantia-se maior agilidade e flexibili- 
dade de atuagao a pos-graduagao, condigoes 
indispensaveis para seu desenvolvimento. 
Segundo esta opiniao, dever-se-ia justamcn- 
te a esta forma de insergao no conjunto da 
Universidade o fato de a pos-graduagao ter 
chegado aonde chegou. 

De fato, em nenhum momento o Estatu- 
to da UFRGS ou o Regimento Geral, ora 
em vigencia, explicitam o "lugar" ocupa- 
do pela pos-graduagao, na estrutura adminis- 
trativa e decisoria da Universidade, sendo 
as unicas mengoes af feitas as que dizem 
respeito as atividades de pos-graduagao co- 
mo pertinentes aos Lnstitutos Centrais (art. 
15 do Estatuto), a Camara Especial (V Ca- 
mara) do COCEP (art. 56 do Regimento 
Geral) e a Pro-Rcitoria de Pesquisa e Pos- 
Graduagao (art. 73 do Regimento Geral). 

Na pratica esta indefinigao levou a dife- 
rentes modelos: alguns cursos de pos-gra- 
duagao estao vinculados diretamente a Reito- 
ria; outros, a diregao das Unidades a que 
pertencem; e ha alguns que mantem mtima 
relagao com o Departamento de origem, sen- 
do o chefe do Departamento simultaneamen- 
te o presidente do Conselho de professores 
do programa de p6s-graduagao. 

Se as vantagens iniciais dessa indefini- 
gao foram grandes, permitindo que os cur- 
sos de pos-graduagao praticassem polfticas 
proprias de captagao de recursos humanos, 
financeiros e materiais que os transformaram 
na maioria das vezes em verdadeiros "pri- 
mes ricos" frente aos Departamentos, com 
o passar do tempo essa "clandestinidade" 
comega a se tomar, a nosso ver, contrapro- 

ducente. Especialmente no que diz respeito 
ao controle de qualidade que o aumento 
no grau de complexidade deste "universo 
paralelo" passa a exigir - tanto das ativida- 
des de ensino e pesquisa strictu sensu, co- 
mo do conjunto mais amplo de decisoes 
que elas envolvem. 

Gostariamos de discutir essa questao com 
base em dois exemplos: o das dificuldades 
de articulagao entre as atividades de gradua- 
gao e de pos-graduagao e o das questoes 
da democracia e da disciplina intema aos 
cursos de pos-graduagao. 

Graduagao e pos-graduagao; 
como articula-las? 

A articulagao entre as atividades de gra- 
duagao e de pos-graduagao tem-se dado ate 
hoje de forma mais ou menos casufstica, 
na "pratica". Que professores atuam nos 

Arranjos variaveis 

tomam o ensino 

arbitrario. Por 

vezes beira o 

irradonalismo 

dois m'veis, como sao distribufdos os encar- 
gos docentes para esses professores, o que 
e prioritario e em que nfvel, etc., todas es- 
sas sao decisoes que, na falta de regras es- 
pecfficas para a pos-graduagao, acabam sen- 
do tomadas em arranjos variaveis, de caso 
para caso, as vezes de forma completamen- 
te arbitraria e ate mesmo irracional. 

Onde o conjunto de professores e homo- 
geneo do ponto de vista de sua qualificagao, 
ou em Unidades com projetos academicos 
claros e forte "espirit de corps", esse mo- 
do de funcionamento pode nao ocasionar 
maiores dificuldades; mas em Unidades on- 
de essas condigoes nao existem, a articula- 
gao entre graduagao e pos-graduagao toma- 
se problematica. 

A inexistencia de criterios que regula- 
mentem a atuagao docente nos dois nfveis 
tem levado, por exemplo, a que professores 
com doutorado nao sejam "convidados" a 
participar do ensino pos-graduado, enquan- 
to este continua a ser ministrado por profes- 
sores nao qualificados para tal do ponto de 
vista de sua titulagao. Pode ocorrer, por ou- 

tro lado, que, entre professores com o mes- 
mo nfvel de qualificagao formal, alguns 
monopolizem o direito de atuagao na pos- 
graduagao, enquanto outros fiquem restritos 
a graduagao, sem que haja qualquer criterio 
de racionalidade a explicar tal situagao. 
Em outros casos ainda deixa-se, as vezes, 
de oferecer um seminirio altamente especia- 
lizado e pertinente num curso de pos-gra- 
duagao porque o professor que o ministraria, 
precisando atender tambem seus encargos 
na graduagao, e designado para lecionar 
uma disciplina de carater meramente secun- 
dario em algum outro curso ou Departamento. 

Em todos esses casos, as decisoes acer- 
ca de prioridades no oferecimentos de disci- 
plinas e na utilizagao de docentes, atraves 
das quais se da na pratica a articulagao en- 
tre a graduagao e a p6s-graduagao, sao to- 
madas ad hoc, muitas vezes ate em fungao 
de disputas pessoais, sem que um mfnimo 
de racionalidade esteja garantido por qual- 
quer instrugao normativa a esse respeito. 

Para sanar deficiencias como as que men- 
cionamos acima e permitir o emprego mais 
eficaz dos recursos humanos e materiais 
de que a Universidade dispoe, toma-se im- 
prescindfvel, a nosso ver, que o status da 
pos-graduagao no conjunto das atividades 
docentes e de pesquisa seja claramente defi- 
nido. A questao de quern decide o que, co- 
mo e por que na relagao entre a graduagao 
e a pos- graduagao precisa, portanto, ser ex- 
plicitamente formulada e respondida. Nao 
para valorizar um nfvel em detrimento do 
outro - como costumam contra-argumentar 
a esse respeito aqueles cuja familiaridade 
com o casufsmo faz temer qualquer iniciati- 
va para delimitar claramente os direitos e 
deveres de cada um. Mas, ao contrario, co- 
mo condigao indispensavel para articula-los 
de forma harmonica, reduzindo o grau de 
arbitrariedade a que estao sujeitas as deci- 
soes que Ihes dizem respeito. 

Nao estamos propondo aqui, como se 
ve, nenhum modelo de articulagao, mas ape- 
nas chamando a atengao para a sua necessi- 
dade. Perpetuar as indefinigoes i, neste ca- 
so, deixar que decisoes fundamentais para 
o desempenho da Universidade continuem 
sendo tomadas ao sabor do acaso, desliga- 
das de qualquer projeto de Universidade. 
E essa, como se sabe, € a melhor maneira 
de nao chegarmos a lugar nenhum nos dois 
nfveis de atuagao. 

Pos-graduagao, 
disciplina e democracia 

A p6s-graduagao na UFRGS foi regula- 
mentada por dois instrumentos legais: a) a 
portaria nfl 1408 de 6/11/71, assinada pelo 
entao reitor, Prof. Eduardo Faraco; e b) a 
Resolugao n" 5 de 10/3/83, do Conselho 
Federal de Educagao. Esses documentos, 
embora estipulem o formato mfnimo para 
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o funcionamento da pos-graduagao, sao 
omissos a respeito de uma serie de aspectos 
importantes. Entre esses, por exemplo, os 
que se referem a configuraqao do corpo do- 
cente. 

Segundo que criterios um professor entra 
para o corpo docente de um curso de p6s- 
graduaqao e sai dele, se for o caso? O que 
caracteriza e/ou diferencia as diferentes cate- 
gorias de professores atuantes nela? Quais 
sao as responsabilidades dos professores 
do corpo permanente e como diferencia-los 
dos colaboradores, dos visitantes, etc.? Os 
professores orientadores, credenciados pela 
V Camara, o foram por um determinado 
pen'odo ou ad infinitum? Tbdas essas sao 
questoes cheias de implicaqoes. 

Quern nos garante que o corpo docente 
declarado nos prospectos dos cursos 6, de 
fato, o corpo docente atuante no programa? 
Como detectar aqueles casos nos quais o 
nome de um professor e usado meramente 
para "enfeitar" o curriculo do curso? Co- 
mo se sabe se um professor credenciado co- 
mo orientador ha muitos anos ainda hoje 
esta atuante e em condi goes de se-lo? 

As questoes acima colocam-se igualmen- 
te no caso espcafico das Comissoes Coorde- 
nadoras. Como saber se uma Comissao fiin- 
ciona de modo efetivo ou nao; isto e, no 
sentido de ser realmente a instancia-supor- 
te das decisoes e nao uma mera fachada for- 
mal, atras da qual ha um Coordenador to- 
mando decisoes ad referendum, sem a par- 
ticipagao dos demais membros da Comissao? 

Ao que tudo indica, os cursos com me- 
Ihor desempenho encontraram respostas 
mais ou menos satisfatorias para essas ques- 
toes, as quais tendem a estar registradas 
em regimentos detalhados, com normas de 
procedimento claras e expllcitas. No entan- 
to, em nem todos os casos 6 assim, ja que 
os regimentos intemos dos programas de 
pos-graduagoes variam muito, sem nenhu- 
ma norma comum que os padronize. Enquan- 
to alguns regimentos preveem que so profes- 
sores com doutorado podem compor o cor- 
po docente, em outros encontramos ainda 
um expressivo numero de professores ape- 
nas com mestrado, ou casos de professores 
que nem este titulo apresentam. No caso 
do Mestrado em Ciencia Polflica, por exem- 
plo , chega-se ao extremo de um regimen- 
to onde nao ha nenhum ti'tulo ou segao refe- 
rente ao corpo docente, embora haja um re- 
ferente a representagao discente. 

Embora seja compreenslvel que cada pro- 
grama tenha a sua historia e que muitas das 
diferengas aqui mencionadas decorram dos 
distintos pontos de partida que caracteriza- 
ram os varios programas nao ha como justi- 
ficar que tais condigoes perdurem em cur- 
sos implantados M dez anos ou mais, por 
exemplo. A nao ser pelo interesse, majorita- 
rio no caso de certos corpos docentes, em 
preservar-se por inercia. Interesse que 6 per- 

feitamente passivel de detectar em regimen- 
tos intencionalmente "vazios", repletos de 
nao-definigoes e outras lacunas, cuja fungao 
e preservar o casuismo - e seu correlato, a 
arbitrariedade - como unica regra valida pa- 
ra a tomada de decisoes. 

Or a, em programas que funcionam da 
maneira acima apontada nada garante que 
o conjunto do corpo docente tenha acesso 
a informagoes e muito menos a possibilida- 
de de participar da tomada de decisoes que 
afetam os destines do programa, suceden- 
do-se, & ausencia de democracia e discipli- 
na intemas, o desinteresse coletivo pelos re- 
sultados que venham ou nao a ser alcanga- 
dos.Desta forma previne-se o estabelecimen- 
to de um posslvel "espirit de corps" que 
sirva de impulse e suporte a implantagao 
de um claro projeto academico, interessado 
num bom desempenho do ensino e da pes- 
quisa. Nao e a toa que justamente tais pro- 

v 

As vezes, o nome 

de um professor 

consta apenas 

para enfeitar o 

curriculo do curso 

gramas se caracterizem por baixfssima, ou 
muitas vezes nenhuma, produgao de disser- 
tagoes, avaliagoes decrescentes por parte 
da CAPES, perda de professores qualifica- 
dos, etc. 

Ao que tudo indica, uma polftica de pos- 
graduagao que pretenda sanar tais dificulda- 
des e melhorar seu desempenho conjunto 
na nossa Universidade nao podera prescin- 
dir de dois tipos de mecanismos: 

1°) do estabelecimento de normas rruni- 
mas, padronizadas para todos os cursos, com 
o objetivo de garantir um certo patamar 
nunimo de desempenho para os programas; 

2s) da definigao de uma modal idade de 
controle sistematico e em intervalos regula- 
res por parte de uma instancia superior as 
Comissoes Coordenadoras, com a fungao 
de disciplinar os programas, verificando se 
cumprem as exigencias minimas previamen- 
te estabelecidas. 

A definigao de requisites mrnimos com 
relagao aos diversos aspectos relevantes do 
ensino pos-graduado - desde crildrios que 
regulem a composigao do corpo docente, o 

credenciamento de orientadores, os direitos 
e deveres destes para com os orientandos, 
ate a estipulagao de titulos e assuntos que 
devem ser claramente fixados nos regimen- 
tos - teria o efeito de elevar os programas 
mais precarios, exigindo-lhes, a partir de fo- 
ra, um esforgo para equiparar-se, pelo me- 
nos do ponto de vista formal, aos progra- 
mas com melhor desempenho. A atuagao 
de uma instancia com fungoes de supervi- 
sao produziria, por sua vez, um certo "con- 
trole de qualidade", garantindo que k igual- 
dade formal correspondesse um desempe- 
nho qualitativamente semelhante entre eles. 
Ela poderia, alcm disso, constituir uma ins- 
tancia de recurso, na qual conflitos surgidos 
entre membros do corpo docente e a coorde- 
nagao, ou ate mesmo entre membro de uma 
mesma Comissao Coordenadora pudessem 
ser tratados de forma explicits e legitima, 
possibil idade que o tipo de relacionamento 
"frouxo" existente entre a V Camara e os 
programas atualmente nao oferece. 

Em suma, a ideia basics por tras das 
questoes ate aqui discutidas 6 a de que re- 
gras claras e expllcitas de desempenho e 
controle, estabelecidas de forma democrati- 
ca pela comunidade academica envolvida, 
sao indispensaveis para melhorar a situagao 
do ensino e da pesquisa em nossa Universi- 
dade, tanto em nlvel de graduagao como 
de pos-graduagao. Se a indefmigao e o cara- 
ter clandestine da pos-graduagao foram for- 
mas necessarias para implanta-la ha vinte 
anos atras, perpetua-las hoje 6 um equlvo- 
co que pode ter graves conseqiiencias. 

A situagao de clandestinidade, se nao im- 
pede que tenhamos programas com bom 
desempenho, favorece em outros casos o 
casuismo e o arbltrio, colocando os destinos 
da p6s-graduagao nas maos de um poder in- 
vislvel. Este poder, embora operando mais 
de forma "negativa", isto 6, atraves da au- 
sencia de iniciativas, de projetos comuns e 
de debates, atraves de "non-decisions" e 
imobilismo, nao e nem por isso, menos for- 
te ou exitoso. Ele 6 a forga reprodutora do 
status quo, cujos resultados estao claramen- 
te expostos em alguns dos exemplos de que 
nos servimos aqui. 

Estabelecer quem esta autorizado a to- 
mar decisoes coletivas e com quais proce- 
dimentos, de modo a garantir a transparen- 
cia do poder, nao sao, portanto, elementos 
de uma definigao minima de democracia* 
apenas para a sociedade mais ampla. Este 
tema 6 da mesma maneira importante e 
atual aqui dentro da nossa Universidade e 
a questao do status "clandestino" da p6s- 
graduagao e da melhoria de seu desempe- 
nho eslti intimamente associada a ele. 

* Cfe. BOBBIO, Norberto. O futuro da 
democracia. Uma defesa das regras do 
jogo. Rio de Janeiro, Paz e Tfcrra, 1987. 
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PERSONALIA 

Valentin Emilio Uberti Costa1 

A vezcs eu fico 
pensando: como e bom a gente 
terconhecido certas pessoas !! 
A vida da gcnte, sem duvida, 
e trilhada atraves de marcantes 
referenciais que surgcm 
aparentemente de forma 
fortuita mas, na verdade, sao 
almejados e procurados e, 
definitivamcnte, espelham 
uma pcrsonalidade a qual nds 
mesmos gostariamos de ter. 
O individuo e forjado pelo 
dia-a-dia da vida, mas e 
lapidado somente por outros 
indivfduos, que tcnham certos 
parametros rigidos, justos e 
definilivos. Felizmcnte eu fui, 
tambe'm, lapidado por este 
indivi'duo marxista, meu amigo 
Prof. Ohlweiler. 

Lembro-me, quando ainda 
era estudante de qufmica, ao 
passar no velho Instituto, no 
sabado e, mesmo aos 
domingos, via o Prof. 
Ohlweiler, sozinho, subindo 
as escadarias, auxiliado com 
sua inseparavel e companheira 
bengala, para realizar seus 
trabalhos de pesquisa. Pensava: 
que bom, a Qufmica tern um 
grande cientista, um grande 
pesquisador, um grande 
professor, um excelente 

m 

OHLWEILER 

SINONIMO DE LIBERDADE 

referencial. Varies professores 
trabalhavam sob sua 
oricntagao, trabalhos 
cientfficos eram produzidos e 
livros de qufmica eram 
publicados. Era, realmente, 
uma das excegoes !! 

Saf para realizar meus 
cursos de pos-graduagao e 
quando vinha a Porto Alegre 
procurava saber e ouvir os 
pensamentos do Prof. 
Ohlweiler. Cada vez mais, eu 
tinha certeza da minha 
identifica^ao com suas ideias. 
Que sujeito impressionante ! 
Em pleno regime de exce§ao, 
com suas opinioes claramente 
comunistas, mantendo-se 
retilfneo em suas ideias, 
continuava sendo professor 
de qufmica, conclufa-se que 
isso certamente era pela sua 
exclusiva e elevada 
competencia cientffica, 
reconhecida 
intemacionalmente. 

Quando retornei a Porto 
Alegre, entao, e que pude ter 
a satisfagao de conhecer o 
verdadeiro Prof. Ohlweiler. 
Franco e honesto, dizia o que 
pensava cara a cara, sem medo 
de magoar, procurando sempre 
o entendimento, o 
esclarecimento das ideias, com 
a certeza de que era a unica 
forma de coexistencia pacffica 
e real dos indivfduos de 
viverem em paz, dentro de 
uma sociedade justa e 
construtiva. 
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A RECUSA DO PROFESSOR 

T^lvez, fruto da primeira 
greve histdrica dos professores 
universitarios, cheguei a 
Diretor do Instituto de 
Qufmica. Imediatamente, um 
dos meus primeiros 
pensamentos, com a nossa 
transferencia para o Campus 
do Vale, foi o de convidar o 
Prof. Ohlweiler, ja aposentado, 
a continuar suas atividades 
de pesquisador no novo 
Instituto. Consegui 
convence-lo, mostrando-lhe 
seu papel social dentro da 
qufmica, pois era o marco, a 
referencia, que nos, na epoca, 
um grupo de jovens 
professores, querfamos atingir 
para o nosso Instituto de 
Qufmica. O pesquisador e 
professor dedicado, mas 
sobretudo um indivfduo zeloso 
pela justi^a social e pelo 
compromisso do saber como 
um instrumento para a 
melhoria de vida de toda a 
sociedade e nao como um 
privilegio de poucos. 
Felizmente aceitou. Como foi 
bom ter convivido com ele 
naquele perfodo! Muitas vezes, 
quando me sentia preocupado 
em tomar certas decisoes, 
procurava sua opiniao e, 
dialeticamente, quase sempre 
chegavamos a um 
denominador comum. 

Certamente, a evolugao do 
Instituto de Qufmica deve 
muito ao Prof. Ohlweiler. E 
necessario salientar, porem, 

Aqui se conta uma pequena historia 
sobre o pleno exerci'cio das convic- 
qoes de um homem. For causa des- 

sas convicgoes, em 1964, o profes- 

sor Otto foi julgado pela UFRGS, 
junto com outros colegas do cor- 

po docente. Dezenove anos depois, 
em 1983, achou que nao havia moti- 
ve para aceitar um titulo de Profes- 

sor Emerito, que ihe estava sendo 
concedido pela mesma universida- 
de. Reproduzimos alguns trechos 

da sua memoravel carta de recusa, 
dirigida ao Conselho Universitario: 

£ £ Os professores atingidos pela repressao politi- 
ca foram acusados da pratica de subversao da 
ordem, numa singulan'ssima situagao em que 

aqueles que, de fato, haviam subvertido a ordem cons- 
tituida assumiam o papel de acusadores, e os que a 
haviam defendido apareciam como acusados de sub- 
versao." 

"Devo, entretanto, fazer alguns reparos aque- 
la parte do parecer (de proposigao do titulo de profes- 
sor emerito) que procura relacionar, equivocadamen- 
te, o fato de eu nao ter sido demitido da fungao de pro- 
fessor universitario pelo processo repressive em 1964 
a que eu nao me teria valido da catedra para fins de 
'proselitismo politico'." 

"Insisto no ponto de vista de que e precise 
reconhecer que todos nos, os professores da UFRGS, 
na epoca levados ante a Comissao de Investigagao, 
o fomos unica e exclusivamente em virtude de nossas 
convicgoes politicas e de nossa oposigao ao regime 
imposto pelo golpe miiitar. Em segundo lugar, a afir- 
magao em aprego envolve uma formulagao que, sobre 
expressar uma opiniao equivocada como mostref, ain- 
da tem o vicio de implicitamente Justificar a penaliza- 
gao dos professores que foram expulsos arbitraria- 
mente da Universldade." 

"No inicio da decada de 70, o escritor Erico 
Verissimo recusou o titulo de Doutor Honoris Causa, 
por entender que a nossa Universidade era entao uma 
instituigao ocupada. Hoje, certamente, nao e esta exa- 
tamente a situagao na Universidade, quanto mais nao 
seja pela razao que e toda a sociedade civil que fron- 
talmente repele o autoritarismo castrense e vigorosa- 
mente exige o alargamento das liberdades democrati- 
cas. Mas, tambem nao e menos certo que ate aqui nao 
foi esbogada nenhuma avallagao autocritica em rela- 
gao ao processo de repressao desencadeado na Uni- 
versidade nos anos 60. A Igreja 'reabilitou' Galileu 
transcorridos aproximadamente 350 anos desde sua 
condenagao, mas sem duvida teve a grandeza moral 
de reconhecer o seu erro." 

"...a analise dos acontecimentos que marca- 
ram tao negativamente a vida da Universidade com a 
impiantagao do regime miiitar no Pais, e uma necessi- 
dade impostergavel para a conservagao da memoria 
histdrica da instituigao; e tambem um imperativo pa- 
ra a afirmagao de uma maior autonomia da Universida- 
de, autonomia essa indispensavel para que aquela 
possa contribuir com uma produgao cultural autenti- 
ca e, ao mesmo tempo, converter-se am um foro res- 
peitavel para o debate dos grandes problemas contem- 
poraneos. 9 J 

que nao foi apenas pelas suas 
contribuigoes cientfficas, mas 
para mim, foi, 
fundamentalmente, pelos seus 
pensamentos dentro do 
contexto da justiga. 

Por tudo isso, entao, o 
Instituto de Qufmica, resolveu 
prestar uma homenagem a este 
Ilustre Professor, propondo 
ao Conselho Universitario a 
outorga de Tftulo de Professor 
Emerito desta Universidade. 

E, finalmente, para surpresa 
de muitos e nao mais minha, 
pois ja o conhecia tao bem, 
optou pelo adiamento sine die 
dessa outorga. A razao para 
esta decisao histdrica esta 
claramente descrita em sua 
carta de margo de 1984 ao 
Reitor da Universidade que, 
lamentavelmente, na epoca, 
negou-lhe a sua publicagao, 
no Jomal da Universidade. 

Na essencia, entretanto, a 
razao para essa atitude e que 
o Prof. Otto Alcides Ohlweiler 
era e felizmente continuara 
sendo o real exemplo do 
Indivfduo Marxista que sempre 
lutou pela liberdade de 
pensamento, pelos direitos 
democraticos e pela justiga 
social. 

Obrigado, meu amigo, pelos 
seus ensinamentos ! 

* Qufmica, professor do Instituto 
de Oufmica/UFRGS 
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El dia 

en que me 

quieras 

Raul Dorfman 
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Naquele dia, como ja se havia torna- 
do habito, acordou pensando nela. De- 
pois de ingerir aquilo que apelidara "ca- 
fe-da-manha, vacilou no que vestir co- 
mo uniforme para marcar sua adesao 
ao movimento grevista. Ainda indeci- 
so (era sua marca registrada), vestiu 
uma discrcta calga floreada vermelha 
e uma blusa roxa, listrada na diagonal 
e saiu. 

Nas ruas, caes dormiam a sombra 
de carcagas carcomidas "daquelas car- 
roqas" abandonadas por falta de com- 
bustivel, pneus, acessdrios, etc, etc, etc. 
Por entre macegas e sacos de lixo nao 
recolhidos ha muito tempo, ratazanas 
corriam atras de gatos famintos, que 
fugiam miando desesperadamente. Sor- 
riu para aquele quadro familiar e pen- 
sou como ela tinha sido desejada e dis- 
putada tanto pelos filhos da plebe quan- 
to das elites. Entre cassias, cinamomos 
e mamonas verde-oliva conseguiu divi- 
sar um grupo de colegas que, multicolo- 



rida visao, gcsticulavam agitadamente. 
Entrou num vetusto predio quase 

centenario e dirigiu-se ao local da As- 
sembleia Geral Permanente. Uma luz 
no final do tunel, uma voz do aldm, a 
psicografia da dor, cores explodindo 
nas votagoes. A continuidade do movi- 
mento soa-lhe como luxuria, a lasciva 
a^ao das massas agitadas e coisa e tal. 
El dia en que me quieras, no habra 
mas que harraonias, pensou e sacudiu 
a poeira das divagagoes tentando vol- 
tar a concretude do cotidiano. Como 
te amei e me decepcionei nos meus so- 
nhos irreais, ideo-surrealista. Entao os 
homens nao sao desiguais pela prdpria 
natureza? 

"Devemos todos nos unir e lutar 
contra esta ditadura que esta rouban- 
do nossos salaries, acabando com nos- 
sa dignidade, sonegando as verbas. 
Eu live que..." Alguem na cadeira ao 
lado cutucou-o e disse que nao podia 
puxar um fumo na sala de reunioes. 
Ah e, retrucou, ainda devaneando e le- 
vantou a mao para apoiaruma propos- 
ta. O presidente da mesa deu-lhe a pala- 
vra. "Mas eu nao pedi a palavra", ele 
disse. Pra que levantou a mao? "Ue, 
pensei que estavam votando..." Co- 
mo se adiantasse votar naquela pard- 
quia. Leis nao foram votadas? E dai? 
A Constituigao nao havia sido votada? 
E dai? Nao haviam eleito um Presiden- 
te e agora nao tinham um Ditador? 

Folheou desinteressado o ultimo bo- 
letim, levantou e saiu para fumar en- 
quanto apartes, mogdes, palavras de 
ordem, avaliagdes, analises de conjun- 
tura e intervengdes do tipo "olha-co- 
mo-eu-sou-brilhante" iam rolando, in- 
diferentes a sorte daquele ex-guarda- 
dor de carros, que agora jazia estatela- 
do, bebado em primeiro grau, no pas- 
seio (?) publico. 

Quanto vale a palavra de um profes- 
sor? Que importa sua palavra? Quern 
se importa com ela? E com "ela", co- 
mo ele ainda se importava. Ele ja esta- 
va a ponto de acreditarque aquela lem- 
branga nao passava de uma mera fanta- 
sia. Na verdade, ela jamais teria existi- 
do como ele a imaginava. Uma especie 
de sonho que de tao sonhado de repen- 
te comega a parecer real. Freud expli- 
cou, Lacan retocou, Foucault inovou 
e Chiarelli debochou. 

No extenso corredor de pintura des- 
botada, baratas nos cantos disputando- 
os com outros insetos e com a sujeira 

dos anos, topa com um antigo colega, 
cuja aparencia mimetizava o corredor, 
de tao desleixado e sujo se encontra- 
va. Seqiielas da profissao, teoriza men- 
talmente. Tfocam palavras frias, meras 
amabilidades - e o que havia para ser 
amdvel, a nao ser o fato de ambos esta- 
rem naquela canoa furada que nao afun- 
dava porque eles viviam tapando os 
buracos como dava - e assim como 
veio, se foi, sem um alo, nem um adeus. 

Uma questao transcendental Ihe as- 
salta: a educagao e uma mercadoria 
ou um dever do Estado, como dizia 
um velho texto chamado Declaragao 
Universal dos Direitos Humanos? Ne- 
oliberal, velho libertino ou Libertad 
Lamarque? (Aplausos no auditorio - o 
que teriam votado?) La fora o gigante, 
deitado etemamente, onde ja se sabe, 
ao som de uma parafemalia medonha. 
Sem-tetos, sem-terras, sem-comidas, 
sem-saudes e sem-educagoes desfila- 
vam na Avenida Brasil, numa parada 

"...nasgalerias 

e camarotes, 

empoadas 

senhoras 

e roli?os 

iluminados 

bocejavam 

entediados..." 

interminavel enquanto nas galerias e 
camarotes, empoadas senhoras e roli- 
gos iluminados bocejavam entediados 
y los miraban pasar. Povo nao tern jei- 
to mesmo. 

A numero um, e nao se fala mais 
nisto, 6 a safadeza nacional, sentenciou. 
E ela ali, abandonada, leiloada como 
uma vaca velha. Quem da menos? 
Quern avacalha mais? Ibdos aqueles 
que a desejaram ou aqueles que estive- 
ram dentro de seu ventre um dia, hoje 
sao seus filhos e seus pais, seus ami- 
gos e seus inimigos. A ele parecia diff- 
cil, senao impossfvel, distingui-los. 
Recordagoes caoticas vieram a sua ca- 
bega, ainda mais tumultuadas pelo vai- 
vem de colegas agitados, nervosos e 
cansados. Como ele. Um dirigente pro- 
fissional reluziu somewhere numa me- 
gavideotela japonesa importada, vocife- 
rando que o que ele dirigia era compos- 
to de professores que fingiam que ensi- 
navam para alunos que fingiam que 
aprendiam... Belos dirigentes que fin- 
gem que dirigem. 

Nesta altura do campeonato das va- 
cilagoes e dos pensamentos transcen- 
dentais, un rayo misterioso hizo nido 
en su pecho: Maria Alice, que nao ti- 
nha nada que ver com a historia ate 
aquele momento, incorporou o Dr. 
Marx. Parou na sua frente e Ihe disse, 
com aquela familiar cara braba: Cara, 
"das gehort uns" (ou seja, isto aqui e 
nosso, no plural e no coletivo). Pra fa- 
cilitar a compreensao, continuou sua 
prelagao na inculta e bela, a ultima 
flor do lacio. "Apesar dos apesares e 
dos porta-vozes, deixa de ser borrado 
e va la pra dentro lutar pela continuida- 
de do movimento e por ela, mesmo 
que te achem um chato, um inconve- 
niente ou um inimigo da modemizagao 
pela privatizagao. Chato e o Castoria- 
dis com suas teses habaneras e reuniao 
de Departamento. E os discursos de 
Sua Excelencia, o Belo". 

Um farfalhar de brins e tilintar de 
pulseiras e colares trouxe-o de volta a 
terra: a Assembldia havia sido encerra- 
da. Enquanto ele se debatia em duvi- 
das e questionamentos esotericos, a 
massa havia decidido pela continuida- 
de da luta. 

Moral da historia: Quem sabe faz a 
hora, nao espera pelos espfritos do alem. 

*Engenheiro agronomo, professor do Ins- 
tituto de Pesqulsas Hidrkulicas 
(IPH)AJFRGS 
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ADVERSINHOS 

Vem chegando o verao 

e aquela dor no coragao. 

O veraneio e cada vez mais breve, 

sao coisas da greve. 

Essa noite eu quero te ver. 

O seminario-4 e leve, 

esta sal a esta pra derreter, 

mas tua bermudinha me serve. 

Depois da aula te encontro no bar, 

numa mesa so com dois lugarzinhos! 

Nos sentamos bebendo a comentar 

os ultimos adversinhos. 

Pena que eu nunca note! 

agora vejo, com esta bermuda 

a greve me revelou, eu sei, 

que pema peluda! 

Todo esse tempo disfarqando 

te achando fora de moda. 

A intransigencia do ministro, 

no que acabou dando! 

Este semestre atrasado, 

este campus abafado, 

cada pelinho oxigenado 

me deixa mais siderado. 

Parece coisa de cinema, 

tu, pelos anos setenta, 

pemas, cabelos, tudo me tenta 

contra o sistema. 

Esta noite vou me rebel ar, 

no campus tern praia e mar. 

Voce vai ficar sem depilar 

atras da biblioteca eu vou surfar. 

(Verde + Mauro ) 
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